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«Приёмы развития интеллектуальных умений и творческих способностей младших школьников на уроках математики»

Современному обществу нужны образованные, нравственные, творческие люди, которые могут самостоятельно принимать ответственные решения. Другими словами, от школы сегодня ждут не «нашпигованных» знаниями выпускников, а людей, способных на протяжении всей жизни добывать и применять новые знания, следовательно, быть профессионально и социально мобильными. 

Начальная школа является составной частью всей системы непрерывного образования. Педагоги начальной школы призваны учить детей творчеству, воспитывать в каждом ребенке самостоятельную личность, владеющую инструментарием саморазвития и самосовершенствования, умеющую находить эффективные способы решения проблемы, осуществлять поиск нужной информации, критически мыслить, вступать в дискуссию.

Педагог должен сделать ставку на полноценное формирование и развитие творческих способностей учащихся, поскольку именно творческая деятельность позволяет ребенку занять позицию активного участника процесса обучения, дает возможность реализовывать собственные жизненные замыслы.

Пробле​ме развития творческих способностей школьников посвящено значительное число исследований педагогов и психологов в нашей стране и за рубежом. 

Творческие способности — это особый вид умственных способностей, выражающихся в умении продолжать мыслительную деятельность за пределами требуемого, отклоняться в мышлении от традиционных норм и генерировать разнообразные оригинальные идеи, находить способы их практического решения. 

У школьников творческие способности проявляются в нестандартности, нешаблон​ности решения предлагаемых им заданий.

Необходимо включать в учебный про​цесс специальные развивающие средства, так как уровень развития творческих спо​собностей зависит от содержания и мето​дов обучения. 

Работу по формированию и развитию творческих способностей младших школьников необходимо проводить на каждом уроке и во внеурочное время. Опыт работы доказывает, что бесценную помощь в решении данного вопроса оказывают уроки математики, которые обеспечивают поступательное совершенствование личности ребенка, дают целостное представление о мире и месте в нем человека, способствуют развитию творческих задатков и склонностей.

Развитие интеллектуальных способностей школьника на уроках математики не может происходить без решения самых разнообразных задач. Задача – это начало, исходное звено познавательного, поискового и творческого процесса, именно в ней выражается первое пробуждение мысли. Однако, в большинстве случаев на уроках используются репродуктивные задачи, ориентирующие ученика на однозначные ответы, не активизирующие его мыслительной деятельности. 

Психолог В. А. Крутецкий приводит типы задач для развития активного самостоятельного, творческого мышления. 

Вот некоторые из них:

-
задачи с несформулированным вопросом;

-
задачи с недостающими данными;

-
задачи с излишними данными;

-
задачи с несколькими решениями;

-
задачи с меняющимся содержанием;

-
задачи на соображение, логическое мышление.

В вопросе развития творческих потенций на уроках математики особую роль играют задания повышенной трудности, требующие от учеников творческого подхода, нетрадиционного взгляда на решение. 

Вот наиболее подходящие для младшего школьного возраста 

виды эвристических задач.

Задачи на оперирование понятиями «все», «некоторые», «отдельные».

1. Все ученики вашего класса пойдут завтра в кино. Пойдешь ли в кино ты?

2. В парке растут деревья и кустарники. Сирень – кустарник. Растет ли в парке сирень?

3. На дереве сидели 4 синицы и 6 воробьев. 5 птиц улетело. Был ли среди них хоть один воробей? Объясни.

Задачи на установление временных, пространственных и функциональных отношений.

1. Сережа считал, что пришел на сбор за 15 мин до начала, но его часы отстали на 10 мин, а проведение сбора задержалось на 20 мин. Сколько времени ждал Сережа начала сбора?

2. Деревянный окрашенный кубик распилили пополам. Сколько стало окрашенных и неокрашенных сторон у каждой половины?

3. Бревно длиной 6 м распилили на 6 равных частей. Сколько раз пришлось распиливать бревно?

Задачи на придумывание собственных способов обозначения схематизации и символизации для выражения различных отношений.

1. Вырази схематически отношения, в которых находятся:

а) город, поселок, деревня;

б) море, озеро, лужа;

в) солдат, сержант, офицер;

г) лето, зима, весна, осень;

д) город, улица в нем и дом на этой улице.

2. Даны три отрезка. Обозначь их и запиши несколько неравенств, связывающих длины этих отрезков:
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Задачи на комбинаторные действия.

1. Петя (П), Коля (К) и Вася (В) хотят сесть на скамейку. Как можно их рассадить? Сколько всевозможных вариантов посадки ты можешь указать? Запиши их.

2. Составь как можно больше примеров, используя числа 2, 4, 8.

3. Во дворе гуляли куры и собаки. Мальчик посчитал их лапы, получилось 10 лап. Сколько могло быть кур и сколько собак?

4. Покажи, как из данной фигуры можно получить прямоугольник.
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Задачи на установление сходства и соответствия.

1. Придумай свои пары предметов, которые находятся в таких же отношениях, как предметы в следующих парах:

 колесо – машина,  топор – дерево, машина – шофер; дерево – кровать.

2. Найди лишнее слово в ряду: сливки, сало, сметана, творог. Объясни, почему оно лишнее.

3. Допиши еще несколько слов в ряду:

а) лужа, пруд, озеро, ...

б) шкаф, диван, …

в) чашка, ложка, …

г) синий, красный, … 

4. Определи, какая фигура лишняя и почему.
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Задачи на активный перебор вариантов отношений.

1. Как разделить 6 яблок на 6 человек, чтобы каждый получил по одному яблоку и одно осталось в корзинке?

2. Из каких знакомых тебе фигур состоит эта фигура?


3. Нарисуй такую же фигуру без отрыва карандаша от бумаги и, не проводя два раза одну и ту же линию.
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Психологи и педагоги, работающие по исследованию специального, целенаправленного развития креативности, одним из условий формирования творческого мышления учащихся выделяют проблематизацию - ориентацию на постановку перед детьми 

проблемных ситуаций.

Математика начинается вовсе не со счета, что кажется очевидным, а с… загадки, проблемы. Чтобы у младшего школьника развивалось творческое мышление, необходимо, чтобы он почувствовал удивление и любопытство. Только через преодоление трудностей, решение проблем, ребенок может войти в мир творчества.

А. Энштейн писал: “Формулирование проблемы часто более существенно, чем её разрешение…”. Не научим ребёнка ставить проблему – и взрослого творчества может не быть.

Постановка учебной проблемы – это формулирование вопроса для исследования, который иногда воспроизводит формулировку темы урока, а бывает, и совсем с ней совпадает.

“Классический путь к учебной проблеме” лежит в создании проблемной ситуации. В зависимости от эмоциональной реакции учеников проблемные ситуации делятся на две группы – “с удивлением” и “с затруднением”.

В основу проблемных ситуаций можно заложить разные противоречия.

В качестве примеров создания проблемных ситуаций приведу фрагменты уроков математики.

1. Проблемные ситуации “с удивлением”. 

Приём 1. Одновременное предъявление классу противоречивых фактов.

2 класс. Цель: ввести скобки как средство обозначения порядка действий.

Учитель: Выполните вычисления по следующей программе:

1) Из числа 8 вычесть 3.

2) К полученной разности прибавить 4.

Итак, 8 – 3 + 4 = 9

Учитель: Выполни вычисления по следующей программе:

1) К числу 3 прибавить число 4.

2) Из числа 8 вычесть полученную сумму.

Итак, 8 – 3 + 4 = 1 (Предъявление двух противоречивых фактов).

Учитель: Ребята, сравните выражения (Побуждение к осознанию противоречия). 

Ученики: Выражения одинаковые, а результаты разные.

Приём 2. Столкновение мнений учеников.

3 класс. Цель: установить, как измеряют скорость и как она связана с временем и расстоянием.

Учитель: Представьте, что вам нужно рассудить спор двух друзей – Миши и Игоря. Они учатся в разных школах и никак не могут разобраться, кто из них быстрее бегает на лыжах. Миша на соревнованиях в своём классе прошёл 60 м за 20 с, а Игорь – 45 м за 15 с. Каждый из них считает себя лучшим спортсменом: Игорь говорит, что затратил меньше времени, а Миша с ним не соглашается – ведь он бежал большее расстояние. Запишите каждый на своём листке имя того, кто из ребят, по вашему мнению, пробежал быстрее (столкновение мнений). 

Учащиеся высказывают свои версии.

Итак, проблемная ситуация создана. Но из неё надо выйти к учебной проблеме. Здесь возможны варианты.

Вариант 1: проблему ставит учитель.

Вариант 2: проблему ставят ученики.

Вариант 3: учитель говорит вместе с детьми, направляя их мысль. Другими словами учителю надо развернуть побуждающий диалог. Он представляет собой стимулирующие вопросы и побудительные предложения, помогающие детям сначала осознать противоречие проблемной ситуации, а затем сформулировать учебную проблему.

Приведу примеры выхода из проблемной ситуации к учебной проблеме на тех же уроках.

2 класс. Скобки как средство обозначения порядка действий.

Учитель: Над каким вопросом подумаем? (Побуждение к формулированию учебной проблемы).

Почему получились разные результаты? 

Дети: Из-за изменения порядка действий. Нужен знак, чтобы пометить первое действие.

3 класс. Скорость, время, расстояние.

Дети, высказывая своё мнение о том, кто быстрее бегает на лыжах, приходят к выводу, что ни время, ни расстояние сами по себе не являются характеристиками скорости движения, хотя скорость от них зависит.

Учитель: Как вы сформулируете задачу нашего урока?

Поиск решения учебной проблемы – это поиск ответа на сформулированный вопрос, завершающийся открытием (пониманием) нового знания.

Поиск решения, как и постановка проблемы, может осуществляться двумя принципиально разными путями: “классическим” и “сокращённым”.

“Классический” путь поиска решения лежит через выдвижение и проверку гипотез. Выдвинуть гипотезу значит высказать догадку, предположение, ложность или истинность которого должна установить проверка. Та гипотеза, которая выдержит проверку и станет решением проблемы (т. е. искомым знанием), называется решающей, остальные – ошибочными. 

Выдвижение гипотез может происходить одновременно или последовательно. В первом случае гипотезы выдвигаются все сразу, а потом каждая из них по отдельности проверяется. Во втором случае гипотезы выстраиваются в очередь: сначала выдвигается и проверяется одна ошибочная, потом другая, и так вплоть до решающей.

Последовательный вариант: – Какие есть идеи? Как эту мысль проверить?

Одновременный вариант можно организовать фронтально и в групповой работе: 

– Какие есть идеи? Какие ещё будут догадки? Кто думает иначе?

Приведу примеры поиска решения проблемы на уроках, описанных ранее.

2 класс. Скобки как средство обозначения порядка действий.

Учитель: Как обозначить в записи порядок действий? Предложите свои варианты.

Дети предлагают свои варианты.

Учитель: В математике для того, чтобы выделить действие, которое нужно выполнить первым, используют скобки. Теперь эти выражения будут отличаться. Чем?

(8 – 3) + 4 и 8 – (3 + 4)

– Сформулируйте правило выполнения действий в выражениях со скобками. 

Дети: Сначала выполняют действия в скобках, а потом остальные по порядку. 

(Проблема решена). 

3 класс. Скорость, время, расстояние.

Учитель: Как скорость связана с временем и расстоянием?

Дети: Каждый за единицу времени пробегает разное расстояние.

Учитель: Чтобы понять, кто быстрее бегает, что нужно сравнить?

Дети: Нужно сравнить скорости Миши и Игоря.

Учитель: Как узнать скорость каждого из мальчиков? 

Дети: Чтобы узнать скорость, нужно расстояние разделить на время.

Учитель: Вычислите скорость Миши и Игоря. Кто же быстрее бегает?

Дети: Миша бегает быстрее, т. к. его скорость была больше, чем у Игоря.

(Проблема решена). 

Этап воспроизведения выполняет двоякую функцию. С одной стороны – он развивает активную речь – способность передать мысль словами. С другой стороны, за счёт проговаривания углубляется понимание знаний. Необходимы такие задания, которые обеспечили бы творческое воспроизведение знаний, т. е. каждый ученик должен сам по-своему выразить полученное на уроке знание и представить на суд учителю и одноклассникам собственный продукт. Отсюда и название – продуктивные знания.

В первую очередь материал урока выражается формулировкой, т. е. точным и чётким словесным описанием. Это главная, но не единственная форма выражения мысли. Развёрнутое словесное определение можно заменить опорным сигналом – единым зрительным образом. Ещё научные знания можно выразить художественным языком.

Итак, существует три типа продуктивных знаний:

· на формулирование; 

· на опорный сигнал; 

· на художественный образ. 

Выполняя любое из этих заданий, ученик реализует собственный творческий продукт.

Критерий оценки: точность выражения нового материала.

Способы оценки: 

– сравнение с работами других ребят или готовым образцом;

– обсуждение продукта с опорой на критерий (точность).

Формулировка – есть выражение мысли в строгой словесной форме. Главной формулировкой является формулировка нового знания. Формулировать можно тему и вопросы.

Тема может быть сформулирована и до и после открытия знания. Формулирование темы после введения нового знания необходимо в двух случаях.

1. Учебная проблема появилась как вопрос. 

Поиск решения завершился открытием знания и ответом на вопрос. После этого даётся задание на формулирование темы:

– Какую же тему мы сегодня изучили?

2. Подводящий без проблемы диалог.

Урок начинается с практического задания, и через цепочку вопросов дети приходят к открытию знания

Материал может быть выражен в вопросительной форме. Для этого нужно предложить детям задать вопросы по теме. Смысл задания: “Опросите друг друга”.

1. Копирующий тему вопрос: как формулируется переместительное свойство умножения? Или: Что такое…

2. Вопросов может быть больше.

– Как формулируется переместительное свойство умножения? 

– Какое ещё действие обладает этим свойством?

3. Оригинальные вопросы.

– В чём сходство и отличие выражений: 8 + (2 + 5) и (8 + 2) + 5?

Задавать вопросы лучше в конце урока. Можно начать урок с этого, повторив пройденный материал.

Опора – зрительный образ, выражающий знание в предельно абстрактном виде. 

Разновидности: символ, схема, таблица, опорные слова. Школьников надо научить наглядно – образным формам выражения мысли. Опорный сигнал может появиться на этапе введения новых знаний, когда учитель сам фиксирует на доске ключевые моменты поиска решения. Если он не появился, то необходимо дать детям задание на его составление. Опорный сигнал лучше выполнять перед практической частью урока. Можно организовать индивидуальную или групповую работу. Можно задать на дом.

После выполнения придуманный символ, схема, таблица выставляются на всеобщее обозрение. Организуется оценивание. Критерий – точность выражения нового знания. Оценивание проводится через сравнение с результатом класса:

– Согласны? Есть дополнения, изменения?

Или с опорой на образец:

– Сравни с образцом (с учебником).

В результате должен появиться точный опорный сигнал, который будет использоваться в практической части урока.

Ещё одним ценным средством воспитания умственной активности детей является дидактическая игра, она активизирует психические процессы, вызывает у учащихся живой интерес к процессу познания. В ней дети охотно преодолевают значительные трудности, тренируют свои силы, развивают творческие способности. 

Перечислим игры, которые учителя начальных классов могут организовать с целью интеллектуального развития младших школьников.

Игры на комбинирование: 

- танграм, 

- логические задачи, 

- головоломки. 

Предусматривают умение создавать новые комбинации из имеющихся элементов, деталей, предметов.

Игры на планирование: 

- лабиринты, 

- головоломки,

- магические квадраты, 

- игры со спичками.

Направлены на формирование умения планировать последовательность действий для достижения какой-либо цели. 

Игры на формирование умения анализировать: 

- найди пару, 

- найди лишнее, 

- загадки,

 - продолжи ряд, 

- занимательные таблицы.

 Предусматривают умение объединять отдельные предметы в группу с общим названием, выделять общие признаки предметов.

Примеры игр, которые можно использовать на уроке:

Игра «Сравни»

Назовите предмет сходный с данным по какому-либо признаку:

- книга

- мел

- хлеб

- дерево

Игра «Причина»

Учитель называет событие, а дети причину, по которой оно произошло.

- Дети разделились на команды, …

- Мальчик пришёл домой мокрый, …

- Дерево осталось без единого листочка, …

- Лужи покрылись льдом, …

Игра «Энциклопедия»

Необходимо дать определение несуществующему предмету:

- большеух разумный,

- толстопят южный,

- листоед длинношеий.

Очень интересная игра для первоклассников

«Составь меню для Робина-Бобина-Барабека». Дети отлично знают персонаж произведения С. Маршака Робина-Бобина, который “скушал 40 человек и корову, и быка, и кривого мясника”. Начинается игра со слов:

Изменился человек, Робин-Бобин-Барабек.

Ведь представьте-ка вы сами:

Ест он фрукты с овощами.

10 килограммов он

Вносит за день в рацион.

Что ж при этом он съедает?

Кто ж из вас скорей узнает?

На плакате изображены фрукты и овощи. Под каждым рисунком пример на табличное сложение или вычитание в пределах 10. Задача детей: решить примеры и подобрать их пары так, чтобы сумма ответов составила 10 (потому что в условии игры сказано, что Робин-Бобин может съесть за день 10 кг фруктов и овощей). Например, под рисунком капусты написан пример “8 - 3”, под рисунком яблок “3 + 2” и т. д. Значит один из вариантов ответа: Робину-Бобину можно съесть капусту (в ответе 5) и яблоки (в ответе тоже 5), тогда в сумме получится 10. Можно предложить детям не записывать выражения, а нарисовать схематично фрукт или овощ и в центре написать ответ. 

Таким образом, создание проблемных ситуаций, систематическое применение эвристических задач и дидактических игр на уроках математики способствуют развитию творческих способностей младших школьников.
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